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 چکیده 
درگیری تحصیلی یکی از سازه های چندوجهی و موثر بر عملکرد تحصیلی  

احساس   ایآموزان است. پژوهش حاضر با هدف تعیین نقش واسطهدانش 

آموز و درگیری تحصیلی  دانش-تعلق به مدرسه در ارتباط بین رابطه معلم

انجام گرفت. روش پژوهش حاضر توصیفی از نوع همبستگی بود. جامعه  

آماری این پژوهش را کلیه دانش آموزان مقطع متوسطه اول شهر مشهد  

پسر( از  109دختر و  251نفر )  360ل می دادند که  تشکی  1400-1401

از   استفاده  با  نمونهآنان  خوشهروش  تصادفی  چندمرحلهگیری  به  ای  ای 

های  آوری اطلاعات شامل پرسشنامهعنوان نمونه انتخاب شدند.. ابزار جمع

آموز  دانش-، پرسشنامه رابطه معلمRAEQ  (2013درگیری تحصیلی ریو )

  بری و پرسشنامه احساس تعلق به مدرسه    IT-SR (  2011مواری و زواک )

( همکاران  داده  SSCS(2004و  با  بودند.  شده  آوری  جمع  های 

یابی معادلات ساختاری مورد تجزیه و تحلیل قرار گرفت.  استفادهروش مدل

داری و برازش  های معنیمدل پژوهش از نظر شاخصنتایج نشان داد که  

رابطه معلم متغیر  و  است  تایید  از  دانش-مورد  غیر مستقیم  به طور  آموز 

تاثیر   تحصیلی  درگیری  بر  مدرسه  به  تعلق  احساس  طریق 

معلم  (.>05/0Pگذارد)می رابطه  مستقیم  درگیری  دانش-اثر  بر  آموز 

بر این اساس، احساس تعلق به مدرسه  (.  P>05/0تحصیلی معنادار نبود)

واسطهمی نقش  معلم تواند  رابطه  بین  و  دانش-ای  تحصیلی آموز  درگیری 

 . داشته باشد

کلیدیواژه مدرسه،  :های  به  تعلق  رابطه    احساس   ، تحصیلی،  درگیری 
 آموز دانش-معلم

 Abstract 
Academic engagement is one of the multifaceted 

constructs that affect students' academic performance. 

The aim of this study was to determine the mediating 

role of a sense of belonging in the relationship between 

teacher-student Relationship and academic 

engagement. The method of the present study was 

descriptive-correlational. The statistical population of 

this study consisted of all the students of the first 

secondary level of Mashhad city in 1400-1401, 360 of 

whom (251 girls and 109 boys) were selected as a 

sample using the multi-stage cluster random sampling 

method. Data collection tools included academic 

engagement Reev (2013) RAEQ, the student-teacher 

relationship questionnaire Murray & Zvoch (2011) IT-

SR, and the school of Belonging questionnaire 

of  Brew & Et.al (2004). The collected data were 

analyzed using the Structural Equation Model. The 

results showed that the research model is approved in 

terms of significance and fit indicators and The 

teacher-student relationship variable indirectly affects 

academic engagement through the sense of belonging 

to the school. The direct effect of teacher-student 

relationships on academic engagement was not 

significant. Based on this, the sense of belonging to the 

school can play a mediating role between the teacher-

student relationship and academic engagement. 

 

Keywords: School Belonging, Academic Engagment, 

Tearcher-Student Relationship. 
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 مقدمه 
 

یادگیری دانش   ری اخ  یهاکه در سال مهمی  از موضوعات    یکی و  انگیزه  بهبه دلیل جامعیت در توصیف  و همچنین  عنوان    آموزان 

 1یلیتحص  یر یدرگ  ،توجه پژوهشگران و مربیان قرار گرفته است  آموزان در مدرسه، موردپیشرفت دانش و    کننده قوی عملکردبینیپیش 

است    یچندوجه  یاسازه   یلیتحص  یر یدرگتوان گفت  های موجود در تعاریف میبا در نظر داشتن تفاوت .  (2016و همکاران،    2باشد )لام می

آموز به انجام تکالیف خود  گیرد که دانش و حالتی را در بر می  اشاره دارد  ی لیتحص  یهاتیمشارکت فعال دانش آموز در فعال  زانیبه م  که

 (.1400زاده اردبیلی،  )رفیع  دهد حتی اگر پاداش بیرونی برای انجام تکلیف یا فعالیت وجود نداشته باشدادامه می 

،  5برینک و پینتریچ ؛ لینن2013،  4؛ وانگ و اکلز 2006و همکاران،    3برای درگیری تحصیلی ارائه شده است )اپلتون   الگوهای متنوعی

، درگیری  8، درگیری شناختی   7( با ابعاد درگیری رفتاری 2020( که از این میان الگوی چهار بعدی ریو و شین )   2020،  6؛ ریو و شین 2003

 دهد.  های موجود در تعاریف را پوشش میتمامی تفاوت  10و درگیری عاملی   9عاطفی 

از قبیل پایداری، تلاش و توجه اشاره دارد که فراگیران به طور مستقیم به    هاییبعدی، درگیری رفتاری به فعالیت   4مطابق با نظریه

های استفاده از راهبردهای شناختی  اشاره دارد و شامل مولفه   درگیری شناختی به انواع فرایندهای پردازشی  دهند.فرایند یادگیری نشان می 

آموزان در انجام  های مثبت که درگیری دانش حضور هیجانو فراشناختی است. درگیری عاطفی نیز شامل علاقه، ارزش و عاطفه است و  

 (.2011،  11)ریو و تسنگ  گیردکنند را دربر میتکلیف را تسهیل می

الگوهای پیشین این است که درگیری عاملی به عنوان بعد چهارم درگیری تحصیلی اضافه شده است. درگیری عاملی  تفاوت این الگو با  

های یادگیری برانگیزاننده تلاش می کند؛ به طور مثال در کلاس  آموز به صورت فعالانه برای ایجاد محیطبه این موضوع اشاره دارد که دانش

تا آن   کندعلایق و نیازهایش می پردازد، پیشنهاد می دهد و منابع و توضیح بیشتری درخواست می  سوال می پرسد، به بیان ترجیحات،

 (.2019،  12فعالیت تحصیلی را شخصی کنند و ارتقا بخشند )ماملی و پسینی 

ابعاد درگیری تحصیلی در دوره به  اهمیت دوچندانی برخوردارآموزان تغییر مقطع میای که دانش پرداختن  از  است، چراکه    دهند 

ها نشان داده است تغییرات رشدی شناختی ویژه سنین نوجوانی، باعث کاهش سطح ادراک توانایی شده و بر درگیری و پیشرفت  پژوهش 

آموزان در مقطع متوسطه اول، در دوره انتقال از کودکی به بزرگسالی قرار دارند  دانش (.  2002،  13گذارد )پینتریچ و شانک نوجوانان تاثیر می

به    آموزان از مقطع ابتداییباشد و بسیاری از تجارب منفی تحصیلی با انتقال دانش با تغییرات سریع رشدی می   14که یک دوره گذار بحرانی 

 (.  2011،  15افتد )مواری و زواکمتوسطه اتفاق می 

توانند بر درگیری تحصیلی نوجوانان تاثیر بگذارند،  می  نیز  اند که عوامل محیطی و بافتیپژوهشگران حوزه درگیری تحصیلی بیان داشته

آموزان اغلب  از آنجایی که دانش(.  2006؛ و ریو،  2009،  16با معلمان است )اسکینرآموزان  یکی از مهترین عوامل محیطی، رابطه دانش 

بستگی دارد که معلم آن را ایجاد    ها در کلاس، به فضای آموزشیگذرانند، پویایی و درگیری آن ساعات حضور در مدرسه را در کلاس می

 
1 Academic engagment 

2 Lam 
3 Appelton 

4 Wang & Eccles 

5 Linnenbrink & Pintrich 

6 Reeve & Shin 

7 Behavioral engagement 

8 Cognitive engagement 

9 Emotional engagement 

10 Agentic engagment 

11Reeve & Tseng 

12 Mameli & Passini 

13 Schunk 

14 Critical transitional period 

15 Murray & Zvoch 
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معلم2006)ریو،    کندمی رابطه  میدانش -(.  فراهم  معلمان  برای  را  موقعیتی  پایه آموز  عنوان  به  ارتباط  این  از  تا  انطباق  کند  برای  ای 

 (.  2003  1های تحصیلی استفاده کنند )پیانتا، آموزان در فعالیت آمیز با محیط اجتماعی و همچنین درگیر شدن دانش موفقیت 

، برقراری روابط مثبت با افراد مهم زندگی و برخورداری از حمایت آنان به عنوان یکی از سه نیاز ذاتی،  2گری بنا به نظریه خودتعیین

روانشناختی انسان را فراهم  تواند زمینه دستیابی به سطوح بالای  (، می 3و شایستگی شمول افراد )نیاز به خودمختاری، ارتباطبنیادی و جهان 

های تحصیلی به احتمال زیاد در  نهند، ارزش فعالیت (. وقتی افراد مهم نظیر معلمان، درگیری تحصیلی را ارج می 4،2000کند )ریان و دسی 

و    5ستا کولی (. در همین را2012)دسی و ریان،  کند  سازی به درگیری تحصیلی بیشتر کمک میشود و این درونیآموزان درونی می دانش 

( نشان دادند که روابط مثبت با معلمان و والدین به عنوان ارضای یکی از نیازهای روانشناختی بنیادین، با درگیری تحصیلی 2015همکاران )

تحول مثبت آنان  بینی  قادر به پیش   تواند، می6های نوجوانی اولیه ارتباط دارد. این نتایج حاکی از آن است که حمایت معلم در طول سال 

 (. 1400در امور مربوط به تحصیل باشد )حجازی و عباسی،  

آموز موید آن است که ارتباط خوب با معلم عاملی برای درگیری تحصیلی  دانش -های صورت گرفته در خصوص روابط معلمغالب پژوهش 

. نکته قابل توجه در  (1400ی،  و عباس  یحجاز؛  1399؛ لاری و همکاران  2021و همکاران،  8؛ زی 2021،  7اتکال و نتایج مثبت است )شای و  

هایی از کودکان مقطع  اند بر نمونه آموز پرداخته دانش -هایی که به اهمیت رابطه معلممورد تحقیقات پیشین این است که، در بیشتر پژوهش 

  9ندکی به بررسی این ارتباط، به هنگام نوجوانی در حال ظهور های ا( پژوهش 2011بنا به عقیده مواری و زواک ) ابتدایی تمرکز شده است و

این دو پژوهشگر، ورود به نوجوانی دوره پرداخته  تواند  دارد که می  تنیدهماهیتی دشوار، چندبعدی و درهمای است که خود  اند. از نظر 

ارزشی در زندگی فرد وجود نداشته باشد، یا پایگاهی که نوجوان  های گوناگونی قرار دهد و اگر ارتباط مهم و با  نوجوانان را در معرض آسیب 

 آمیز خواهد کرد.های مخاطره خود را بخشی از آن بداند در دسترس نباشد، وی را بیشتر مستعد قرار گرفتن در موقعیت

ندی تغییرات فیزیکی با تغییر  های اولیه دبیرستان و همایرسد که با ورود به دنیای نوجوانی در سال بر این اساس محتمل به نظر می 

های تحصیلی تحت تاثیر قرار گیرد. چنانچه پژوهشگرانی که به بررسی رابطه  مقطع تحصیلی، رغبت و انگیزه لازم برای شرکت در فعالیت 

سنین نوجوانی    علاقگی به مدرسه دراند که بیاند، بیان داشته بین درگیری تحصیلی و افت تحصیلی با ورود به مقطع دبیرستان پرداخته

 (.1393پور و همکاران،  آموزان متوسطه تاثیر منفی و معناداری بگذارد )قدم تواند بر روی درگیری تحصیلی دانش می

نماید  کند، به عنوان عاملی برای پیوند دادن وی با مدرسه عمل میآموز از ارتباط خوبی که با معلم خویش برقرار میگویی تجربه دانش 

گردد  گار شدن با مدرسه و دلبستگی به محیط آن، مانع بروز نتایج نامطلوب از جمله مشکلات رفتاری، تنفر و ترک مدرسه می و علاوه بر ساز

وه بر ایجاد محیطی سالم برای نوجوان در راستای  لا مدرسه ع  (. بر این اساس، این احساس پیوند با1398،  کریمی منجرموئیو    موحدزاده)

توان گفت یکی دیگر از می( و  1396کرکانی و عصاره،  )امیدی   های تحصیلی مثبتی داردی شدن، بازده کسب شخصیت مستقل و اجتماع

تعریف   11است که در ادبیات پژوهشی تحت عنوان احساس تعلق به مدرسه  10عوامل تاثیرگذار بر درگیری تحصیلی، احساس پیوند با مدرسه 

آموزان باعث ایجاد مشکلات رفتاری، عاطفی و  یابد و فقدان آن در دانش اهمیت بیشتری می گردد که در طول دوران نوجوانی افراد،  می

 (. 1394،  نترکوشهلامکیان و ک) گرددتحصیلی می

آموزان چه احساسی نسبت به مدرسه، همسالان، معلمان و کادر آموزشی دارند  احساس تعلق به مدرسه به این معناست که دانش 

ت اجتماعی است که در محیط  لااحساس تعلق به مدرسه برآیند عواملی از تعام  اجتماعی،  از نگاه رویکرد(.  1394،  نترکوشهلامکیان و ک)

های مشترک اجتماعی است که انسان ها با درک محیط موردنظر  پذیرد. براساس این رویکرد، محیط مدرسه حاوی نشانه مدرسه صورت می

 (.1398آبادی،  )حاجی   رسندخود به تعامل می 

 
1 Pianta 

2 Self-determination Theory 
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هایی به  با خلق فرصت   د وکننآموزان ایفا می در جهت افزایش تعلق به مدرسه دانش   مهمی  معلمان نقشاند که  ها نشان داده ژوهش پ

ی  ها (. دیگر پژوهش 2011،  1)ایتو  دار هستندرا عهده   مهمیآموزان برای تجربه احساس تعلق بیشتر به مدرسه، وظیفه  منظور کمک به دانش 

اند  آموز، تاثیر برجسته آن را بر احساس تعلق به مدرسه نشان داده دانش-معلم  های بافتی از جمله رابطهارتباط با ویژگیانجام گرفته در  

 (.2011،  2و رشلی 1398آبادی،  )کارگر حاجی 

  درگیری داری  معنیصورت    به   احساس تعلق به همسالان،  احساس مشارکت نسبت به مدرسه  مانند  ،ابعاد تعلق به مدرسهاز طرف دیگر  

های دیگر نیز نشانگر آن است که احساس تعلق  به مدرسه  پژوهشهای یافته  .(1399)فاروقی و همکاران،  کنندبینی میتحصیلی را پیش

 (. 2012،  3؛ آسور 1400؛ دهقان باغی،  1398شود )ملتفت و همکاران،  موجب افزایش درگیری تحصیلی می

آموز  آموز که در آن فرصت صحبت کردن از مشکلات به دانشدانش -وجود در زمینه نقش رابطه معلم تاملات نظری در بررسی ادبیات م

(، نشانگر  2011داند، و با درک گرمای عاطفی در رابطه با معلم به وی اعتماد دارد )مواری و زواک،  شود و او معلم را پاسخگو میداده می 

 آموز بر ابعاد گوناگون درگیری تحصیلی و همچنین احساس تعلق به مدرسه موثر است.  آن است که روابط مثبت و گرم میان معلم و دانش  

دهد از مسیر احساس تعلق داشتن به  آموز بر درگیری تحصیلی را نشان میدانش -رسد فرایندی که اثرگذاری رابطه معلمبه نظر می 

ارتباط با معلمشان در محیط تحصیلی بر حس دلبستگی ایشان به مدرسه تاثیر  آموزان در  های روزمره دانش تجربه گذرد، و اینکه  مدرسه می 

گذارد، این معنای ضمنی را با خود به همراه دارد که احساس تعلق  های تحصیلی تاثیر میدارد و در ادامه بر روی مشارکت ایشان در فعالیت

رسد اگرچه از اهمیت بالایی  موضوعی که به نظر می داشته باشد.    آموز و درگیری تحصیلیدانش -ای در رابطه معلمتواند نقشی واسطه می

کنند، نادیده گرفته شده است. بنابراین  های اولیه نوجوانی را تجربه میآموزانی که سال برخوردار است، در سنین مدرسه و به ویژه در دانش

ایندر این پژوهش، با توجه به مبانی نظری و پژوهش  که تاکنون پژوهشی به آزمون مدل علی این سه متغیر های پیشین و باتوجه به 

گری احساس  نپرداخته است، کوشش شده است مدل مفهومی جدیدی ارائه گردد. بر این اساس هدف پژوهش حاضر تعیین نقش واسطه 

 باشد. آموزان می آموز و درگیری تحصیلی در میان دانش تعلق به مدرسه بین رابطه معلم دانش 

 

   شرو
 

یابی معادلات ساختاری روابط بین متغیرهای مدل پیشنهادی تحلیل پژوهش از نوع همبستگی بود و با استفاده از روش مدل این  

تشکیل دادند.   1401-1400آموزان مقطع متوسطه اول مدارس مشهد در سال تحصیلی  گردید. جامعه آماری این پژوهش را تمامی دانش 

ای، به عنوان گروه نمونه انتخاب  ای چندمرحله گیری تصادفی خوشه ( با استفاده از روش نمونه پسر109دختر و  251نفر)  360ها  از میان آن

شدند. به این ترتیب که از بین نواحی هفتگانه شهر مشهد، پنج مدرسه و در هریک از آن مدارس، سه کلاس به طور تصادفی، برگزیده شد  

ه شدند. تعداد افراد گروه نمونه برای آزمون مدل معادلات ساختاری، پنج برابر تعداد  ها در پژوهش شرکت دادآموزان آن کلاسو همه دانش

سال(،   15تا  13(.  در پژوهش حاضر ملاک ورود به پژوهش سن )2011های به کار رفته، در نظر گرفته شد )کلاین، های پرسشنامه گویه

ها بود. برای رعایت  ه بود و ملاک خروج تکمیل ناقص پرسشنامه مقطع تحصیلی متوسطه اول)هفتم، هشتم، نهم( برای تکمیل پرسشنام

ماند و فقط جهت انجام کار پژوهشی مورد  ها محرمانه باقی می آموزان اطمینان داده شد که اطلاعات آن که به دانش ملاحظات اخلاقی  

یابی معادلات ساختاری به  ها از روش مدل داده ها به طور کامل در نظر گرفته شد. برای تجزیه و تحلیل گردد و رضایت آنبررسی قرار می 

 استفاده شد.   24نسخه    AMOSافزار  وسیله نرم 

 سنجش  ابزار

  اسیبا چهار خرده مق  هیگو  17  یشده و دارا  هی( ته2013)  ویپرسشنامه توسط ر  نیا  :(RAEQ)4ی لی تحص  یر یپرسشنامه درگ

ا   7  کرتیل  فیپرسشنامه به صورت ط  گذاریاست. نمره  تحلیل عاملی    قیپرسشنامه را از طر  نیا  یی( روا2013)  وی. رباشدی م  یدرجه 

  یی ایپا  نیهمچنی دارد.  مطلوب  دارند و مدل برازش44/0دار بالاتر از  ها بار عاملی معنیتاییدی بررسی کرد که نتایج آن نشان داد همه ماده

 
1 Ito 

2 Reschly 

3 Assor 
4 Reeve Academic Engagement Questionnaire 
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  78/0  ی، عاطف88/0  ی، شناخت94/0  یرفتار  یریدرگ  یآلفا را برا   بیبدست آورده و ضرا  یدرون  یهمسان  بیضر  قی را از طر  نامهپرسش  نیا

شده است.    ی( بررس1396و خامسان )   یپرسشنامه توسط رمضان  نیا  سنجیروان   هایشاخص   رانیگزارش کرده است. در ا  82/0  یو عامل

های برازش در حد قابل قبول ارزیابی  یید قرار گرفت و شاخصروش تحلیل عاملی تاییدی مورد بررسی و تا با سازه ییدر پژوهش آنها روا

خرده    یو برا  92/0کل پرسشنامه    یکرونباخ برا  یآن با استفاده از آلفا  ییایو پا  (=89/1χ2/df=  ،06/0RMSEA=،95/0  GFIشد )

کرونباخ   یآلفا  پژوهش حاضرگزارش شده است. در  85/0و  0/ 87، 79/0، 79/0 ب یبه ترت یو عامل ی عاطف ،یشناخت ،یرفتار هایاس یمق

 آمد.   ستبه د  93/0کل پرسشنامه برابر با  

ت مثبت در  لابه صوت جمو همکاران    2توسط بری   2004این پرسشنامه در سال    (: SSCS)1پرسشنامه احساس تعلق به مدرسه

پری    نیز توسط بتی و  2005طراحی شده است. پرسشنامه مذکور در سال    (مخالفم  لاموافقم تا کام   لا از کام) سوال در مقیاس لیکرت    27

نسبت به مدرسه، حمایت معلم، احساس   مشارکتخرده مقیاس شامل احساس  6به طور کلی دارای مورد تجدیدنظر قرار گرفته است که 

جهت احراز روایی    .باشدمی  احساس تعلق به همسالان در مدرسه، مشارکت در اجتماع، ارتباط فرد با مدرسه و   رعایت احترام و عدالت

دو    نیمثبت و معنادار ا  یبه دست آمده است که همبستگ  44/0  یهمبستگ  بیضر  3هرمنس   زشیبا پرسشنامه انگ  همگرا  ییروا  پرسشنامه،

دار   ی و معن  57/0  یلیپرسشنامه با افت تحص  یواگرا  یی(. روا1394و کلانترکوشه،    نایآن است )مک  ییهمگرا  یینشان دهنده روا  اسیمق

  و  75/0از طریق آلفای کرونباخ برای کل پرسشنامه  پرسشنامهضریب پایایی . (2014و برگر،  روایاست )ناد آمدهبه دست  01/0در سطح 

مشارکت کردن در ، 75/0س رعایت احترام و عدالت در مدرسه احسا ، 89/0حمایت معلم ، 73/0های احساس تعلق به مدرسه برای مولفه 

در پژوهش حاضر  . (2005،  و همکاران  بری)گزارش شده است    0/ 78  احساس تعلق به همسالانو    69/0ارتباط فرد با مدرسه  ،  84/0جامعه  

 به دست آمد.   75/0نیز آلفای کرونباخ کل پرسشنامه برابر  

( طراحی  2011آموز توسط مواری و زواک )دهی دانشاین پرسشنامه خودگزارش   (:SR-IT)4آموز دانش -پرسشنامه رابطه معلم 

، بعضی  1ای لیکرت )هرگز=گذاری آزمون بر اساس طیف چهارگزینهباشد. نمره می  6و اعتماد   5های ارتباط شده است و دارای خرده مقیاس 

دنده کیفیت ارتباطی بهتر است. ضریب آلفای کرونباخ برای خرده مقیاس  ( است. نمرات بالاتر نشان 4، همیشه=3، اغلب اوقات=2اوقات=

با   برابر  اعتماد به ترتیب  دهنده همسانی درونی خوب آن است و به منظور بررسی روایی  و بدست آمد که نشان   0.84،  0.89ارتباط و 

( ضریب آلفای  1394نژاد و همکاران )هش منصوری (. در پژو2011پرسشنامه از تحلیل عاملی تاییدی استفاده شده است )مورای و زواک،  

محاسبه شد و ضریب روایی سازه آن با استفاده    65/0،  80/0،  83/0کرونباخ برای کل پرسشنامه و خرده مقیاس ارتباط و اعتماد به ترتیب  

وز دارای بارهای عاملی قابل قبول،  آم دانش -های پرسشنامه رایطه معلممقیاس های مربوط به خرده از تحلیل عاملی تاییدی نشان داد ماده

کرونباخ    یآلفا   قیپرسشنامه از طر  ییایدر پژوهش حاضر پا  اند.بوده و روی عامل مربوط به خود بار مثبت و معناداری داشته  30/0بزرگتر از  

 است.   دهیمحاسبه گرد  88/0کل پرسشنامه    یبرا 

 

 هایافته
 

درصد را   1/70درصد اعضای نمونه را پسران و    9/29نشان داد که از نظر جنسیت  کنندگان پژوهش  شناختی شرکت اطلاعات جمعیت 

  130درصد از اعضای نمونه پایه هفتم)  3/36باشد . همچنین،  می 11/14± 48/0دهند و میانگین سنی ایشان برابر با  دختران تشکیل می

درصد از اعضای نمونه معدل کمتر از    3/0علاوه،  هستند. به  نفر( تحصیلی  167درصد پایه نهم)  6/46نفر( و    61درصد پایه هشتم)  17نفر(،  

درصد معدلی بین   7/58و    18تا    16درصد معدلی بین    5/23،  16تا    14درصد معدلی بین    1/13،  14تا    12درصد معدلی بین    5/4،  12

درصد    8/35تر،  سیکل و پایین نفر( مدرک مدرک  139درصد مادران)  4/39نفر( و  158درصد پدران)  1/44دارند. در نهایت،    20تا    18

نفر( مدرک فوق دیپلم،  19درصد مادران)  3/5نفر(پدران و    17درصد )  7/4نفر( مدرک دیپلم،    149درصد مادران)  6/41نفر( و    128پدران)

 
1  Student sense of Connectedness with school 

2 Brew 
3 Hermanns 
4 Inventory of Teacher Student Relationship 

5 Relationship 

6 Trust 
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 احساس تعلق به مدرسه  ای آموز و درگیری تحصیلی نوجوانان: نقش واسطهدانش-رابطه معلم

Teacher-Student Relationship and Adolescent Academic Engagment: The Mediating Role of sense of School Belonging 

  

 
 

یسانس و  ل( مدرک فوق 10مادران)   8/2نفر( و    39درصد پدران)  6/3نفر( مدرک لیسانس و    39مادران)  9/10نفر( و    42درصد پدران)  7/11

 ارائه شده است.   1بالاتر دارند. برای بررسی رابطه بین متغیرهای پژوهش از ضریب همبستگی پیرسون استفاده شد که نتایج آن در جدول  

 
 ماتریس همبستگی متغیرهای پژوهش -1جدول 

 0۵/0P ‹  * 

احساس تعلق به مدرسه و درگیری تحصیلی رابطه مثبت معنادار وجود دارد. پیش از  آموز،  دانش -بین رابطه معلم  1مطابق با جدول  

+ قرار داشتند  2تا    -2های مربوط به کجی و کشیدگی در محدوده  ها پرداخته شد. شاخص فرض بررسی مدل پژوهش به بررسی رعایت پیش 

کند.  رنوف نیز نشان داد که توزیع از منحنی نرمال پیروی میها برای متغیرهای پژوهش نرمال بود. آزمون کولکوگروف اسیمو توزیع داده 

بررسی شد که     2و آماره تحمل  1خطی چندگانه نیز با شاخص عامل تورم واریانس فرض همگنی رگرسیون نیز برقرار بود و عدم همپیش 

بدست آمد، که بدین     01/0ی تحمل بالای  هابوده و ارزش   1/ 42نتایج نشان داد مقدار عامل تورم واریانس بدست آمده برای متغیرها،  

 باشد. خطی چندگانه نیز برقرار می فرض عدم همترتیب پیش

گری احساس تعلق به  آموز بر درگیری تحصیلی با میانجیدانش -برای بررسی اثرهای مستقیم و غیرمستقیم متغیرهای رابطه معلم

 گزارش شده است.   1ستفاده شده است که در شکل  سازی معادلات ساختاری روش تحلیل مسیر امدرسه از روش مدل 

 

 
1 Variance Inflation Factor(VIF) 

2 tolerance 

 12 11 10 9 8 7 6 5 4 3 2 1 متغیر

- معلم .رابطه1

 آموز انش د
1            

- معلم .اعتماد 2

 آموز انش د
77 /0 1           

          1 0/ 50* 0/ 58 .مشارکت در مدرسه 3
         1 0/ 53* 0/ 60* 0/ 53* .ارتباط فرد با جامعه 4
        1 0/ 53* 0/ 72* 0/ 54* 0/ 50* .مشارکت در جامعه 5

       1 0/ 60* 0/ 61* 0/ 57* 0/ 71* *63/ 0 .احترام و عدالت6

      1 0/ 72* 0/ 53* 0/ 63* 0/ 56* 0/ 65* 0/ 77* .حمایت معلم 7
     1 0/ 63* 0/ 60* 0/ 61* 0/ 75* 0/ 59* 0/ 63* 0/ 58* .تعلق به همسالان 8
    1 0/ 51* 0/ 53* 0/ 43* 0/ 57* 0/ 51* 0/ 57* 0/ 38* 0/ 41* .درگیری شناختی 9

   1 0/ 72* 0/ 55* 0/ 56* 0/ 47* 0/ 52* 0/ 55* 0/ 58* 0/ 44* 0/ 43* .درگیری رفتاری 10
  1 0/ 66* 0/ 66* 0/ 60* 0/ 60* 0/ 47* 0/ 52* 0/ 60* 0/ 55* 0/ 49* 0/ 46* .درگیری هیجانی 11

 1 0/ 55* 0/ 60* 0/ 60* 0/ 62* 0/ 53* 0/ 46* 0/ 62* 0/ 54* 0/ 58* 0/ 46* 0/ 49* .درگیری عاملی 12
 64/26 37/23 58/29 3/45 43/9 80/9 43/9 06/9 69/6 97/9 84/14 41/19 میانگین 

 27 24 30 46 10 10 10 9 7 10 15 19 معیار انحراف 

 -45/0 -64/0 -28/0 -27/0 -78/0 -26/0 -45/0 -26/0 -15/1 -52/0 -41/0 23/0 کجی 

 34/0 11/0 -81/0 -36/0 30/0 -87/0 -48/0 -57/0 12/1 -55/0 -33/0 -93/0 کشیدگی 

 [
 D

O
R

: 2
0.

10
01

.1
.2

38
33

53
.1

40
1.

11
.9

.5
.8

 ]
 

 [
 D

ow
nl

oa
de

d 
fr

om
 f

ro
oy

es
h.

ir
 o

n 
20

26
-0

6-
10

 ]
 

                             6 / 12

https://dor.isc.ac/dor/20.1001.1.2383353.1401.11.9.5.8
https://frooyesh.ir/article-1-3946-en.html


51 
 1401آذر  ،78شماره پیاپی  ،9 شماره ، 11سال ، رویش روان شناسی

Rooyesh-e-Ravanshenasi Journal(RRJ),11(9), 2022 

 

 

 
 گری احساس تعلق به مدرسه آموز و درگیری تحصیلی با واسطهدانش- شده رابطه ساختاری بین رابطه معلم. مدل آزمون1شکل 

 

(  >β =  ،01/0P 71/0)( و احساس تعلق به مدرسه  β =  ،01/0<P 11/0آموز ) دانش -توان گفت که رابطه معلممی   1مطابق با شکل  

دار شده است،  باشد که از این میان رابطه میان متغیر احساس تعلق به مدرسه و درگیری تحصیلی معنیبه صورت مثبت و مستقیم می

  ( به صورت مثبت بر احساس >β =  ،01/0P 76/0آموز )دانش -یابد. رابطه معلمیعنی با افزایش این متغیر، درگیری تحصیلی نیز افزایش می

 یابد. دار است یعنی با افزایش این متغیر، احساس تعلق به مدرسه نیز افزایش می تعلق به مدرسه معنی

بین متغیرهای پژوهش جهت بررسی وجود یا عدم روایط مستقیم بین آماره آزمون  مقادیر مربوط به ضرایب مسیر و مقدار    2در جدول  

 متغیرهای پژوهش ارائه گردیده است. 
 

 مسیر مستقیم متغیرهای تحقیق  -2جدول  

ضرایب   متغیرها

 مسیر

 داریمعنی خطای استاندارد آماره آزمون 

 درگیری تحصیلی    ←آموز    دانش-رابطه معلم

 احساس تعلق به مدرسه                           ←آموز    دانش-رابطه معلم

 درگیری تحصیلی    ←احساس تعلق به مدرسه 

11/0 

76/0 

71/0 

987/0 

275/14 

128/12 

064/0 

014/0 

283/0 

12/0 

047/0 

045/0 

 

آموز بر احساس تعلق به مدرسه و اثر مستقیم احساس تعلق به مدرسه بر  دانش -اثر مستقیم متغیر رابطه معلم  2با توجه به جدول  

 دار بر احساس تعلق به مدرسه دارد. معنیآموز اثر مستقیم و مثبت  دانش -داراست؛ همچنین رابطه معلمدرگیری تحصیلی مثبت و معنی

استراپ  بوت گری احساس تعلق به مدرسه بر درگیری تحصیلی از آزمون آموز با واسطه دانش-جهت بررسی اثر غیرمستقیم رابطه معلم

 ارائه گردیده است.    3درصد(، استفاده شده است که نتایج آن در جدول    95)با فاصله اطمینان  
 

 گری احساس تعلق به مدرسه بر درگیری تحصیلی نوجوانان آموز با واسطهدانش-تحلیل اثرات غیرمستقیم رابطه معلمنتایج  -3جدول

 فرضیه پژوهش 
 استرپ بوت 95فاصله اطمینان 

 کران پایین        کران بالا 

ضریب مسیر  

 استاندارد 
 نتیجه آزمون  آماره آزمون  

احساس تعلق به   ←آموز  دانش-رابطه معلم

 درگیری تحصیلی ←مدرسه 
 تایید  93/11 49/0 833/0     598/0

 [
 D

O
R

: 2
0.

10
01

.1
.2

38
33

53
.1

40
1.

11
.9

.5
.8

 ]
 

 [
 D

ow
nl

oa
de

d 
fr

om
 f

ro
oy

es
h.

ir
 o

n 
20

26
-0

6-
10

 ]
 

                             7 / 12

https://dor.isc.ac/dor/20.1001.1.2383353.1401.11.9.5.8
https://frooyesh.ir/article-1-3946-en.html


52        
 احساس تعلق به مدرسه  ای آموز و درگیری تحصیلی نوجوانان: نقش واسطهدانش-رابطه معلم

Teacher-Student Relationship and Adolescent Academic Engagment: The Mediating Role of sense of School Belonging 

  

 
 

ها برای متغیرهای مکنون مربوطه  ی شاخص دهنده معرف بودن همه گیری مربوط به متغیرهای مکنون، نشان نتایج تحلیل مدل اندازه   

شود. در مورد متغیر مکنون احساس  آموز، از اعتماد ناشی می دانش -بیشترین تاثیرپذیری رابطه معلماست. از بین دو شاخص ارتباط و اعتماد  

ترین شاخص آن  ی تعلق به مدرسه، احساس مشارکت در جامعه، وزن بیشتری را در تعریف این متغیر مکنون دارد و به عبارت دیگر قو

شود. نتایج تحلیل مدل ساختاری، یعنی اثر مستقیم  است. در نهایت، بیشترین تاثیرپذیری درگیری تحصیلی، از درگیری عاملی ناشی می 

 درصد(، حاکی از آن است که  95استراپ )با فاصله اطمینان متغیرهای مکنون موجود در مدل و برآورد اثر غیرمستقیم، با استفاده از بوت

(.  >β = ،01/0P 49/0)دار بر درگیری تحصیلی دارد آموز، به واسطه احساس تعلق به مدرسه، اثری غیرمستقیم و معنیدانش -رابطه معلم

آموز  دانش-اما اثر مستقیم رابطه معلم  (.  >β =  ،01/0P 71/0)دار بر درگیری تحصیلی دارداحساس تعلق به مدرسه نیز اثری مثبت و معنی

ای در  توان گفت که احساس تعلق به مدرسه نقش واسطه ها میدر مجموع، با توجه به نتایج تحلیل  بر درگیری تحصیلی معنادار نیست.

آموز و احساس تعلق  اتش کند، و این مدل توانسته است با دو متغیر رابطه معلم دآموز و درگیری تحصیلی ایفا میدانش -میان رابطه معلم

 . آموزان را تبیین نمایدواریانس درگیری تحصیلی دانش   درصد از  53به مدرسه  

گیری  ها با مدل و تعیین اینکه مدل تا چه اندازه روابط مشاهده شده بین متغیرهای قابل اندازه تعدادی آزمون جهت بررسی برازش داده

 دهد.داری مدل را نشان می های برازش و معنیانواع شاخص   4رود. جدول  کند، به کار میرا توصیف می
 

 های برازندگی مدل تحقیق شاخص -4جدول 

 نتیجه  بازه قابل قبول مقدار  نام شاخص 

 قابل قبول  3کمتر از  171/2 کای اسکوئر به درجه آزادی 

 06/0 1ریشه میانگین مربعات خطای برآورد
 08/0خوب: کمتر از 

 1/0تا  08/0 متوسط:
 خوب 

 قابل قبول  90/0بیشتر از   955/0 2شاخص برازش تطبیقی 

 قابل قبول  90/0بیشتر از   942/0 3شاخص برازش هنجارشده 

 قابل قبول  80/0بیشتر از   920/0 4شاخص نیکوئی برازش 

 

طور که در باشد و همان  3مقداری کمتر از  بایست  آید که میدو بر درجه آزادی بدست میهای مقتصد از تقسیم خییکی از شاخص 

باشد که در محدوده  می  06/0باشد. شاخص ریشه میانگین مربعات خطای برآورد نیز  می  171/2شود این مقدار برابر با  جدول مشاهده می 

بیشتر باشد    90/0از  بایستدهنده برازش خوب مدل است. شاخص برازش تطبیقی و شاخص برازش هنجار شده می مناسب قرار دارد و نشان 

باشد   80/0بایست بالاتر از  گزارش شده است، نشان از برازندگی مدل دارد و شاخص نیکوئی برازش باید می  4که هردو مورد که در جدول  

ازش  داری و برهای معنیتوان گفت که مدل تحقیق از نظر شاخص، ذکر شده و با توجه به نتایج بدست آمده می4که این میزان در جدول  

 باشد. مدل مورد تایید می 

 

 گیری بحث و نتیجه

 

بود.   آموز و درگیری تحصیلیدانش -احساس تعلق به مدرسه در ارتباط بین رابطه معلم  ای تعیین نقش واسطه هدف پژوهش حاضر،  

آموزان و  دانش درگیری تحصیلیآموز بر دانش -معلم رابطههای پژوهش مبنی بر تأثیر غیرمســتقیم های پژوهش بیانگر تأیید فرضیهیافته

  رابطه توانسـته اسـت بین    احساس تعلق به مدرسهدر این رابطه بود. به عبارت دیگر، متغیر    احساس تعلق به مدرسهای    نقش واســطه

 .ای ایفا کندسطه آموزان نقش وادانش  درگیری تحصیلیآموز با  دانش -معلم

 
1 Root Mean Square Error of Approximation 

2 Comparative Fit Index 

3 Normed Fit Index 

4 Goodness of fit index 
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آموزان بود. این یافته  آموز بر احساس تعلق به مدرسه دانش دانش -یافته اول پژوهش پژوهش حاکی از تاثیر مثبت و معنادار رابطه معلم

روابط    در تبیین این یافته باید گفت که  باشد.( همسو می 2011( و رشلی و همکاران،  1398آبادی )هایی مانند کارگر حاجیبا نتایج پژوهش 

های خویش با معلم صحبت کنند، و  توانند از نگرانی آموزان احساس کنند که میمثبت و گرم میان معلم و دانش آموز نظیر اینکه دانش 

نند، بر این احساس که  شان حساب باز کگونه که هستند مورد پذیرش وی قرار گیرند و همچنین در مواقع نیاز بتوانند روی معلمهمان

 های مدرسه را دارند، موثر است. ایشان قسمتی از مدرسه هستند و توانایی موفقیت در فعالیت

تی که باید بر آنها غلبه کرد، بنگرند.  لابرانگیز به صورت مشکتواند به مسائل چالش شود، می   حمایت  معلم خوداز طرف  آموز  وقتی دانش  

عمیق لاع فعالیت قة  به  آنهاتری  در  عیی که  به  نسبت  بیشتری  تعهد  و  دهد  نشان  دارد،  مشارکت  فعالیتلائها  و  کند ق    هایشان حس 

آموزان برای تجربه احساس تعلق بیشتر به مدرسه، هم  هایی به منظور کمک به دانش معلمان با خلق فرصت (. همچنین  2016،  1الرشیدی )

ای  (. بنابراین برقراری رابطه 2011د )ایتو، کننآموزان ایفا می ق به مدرسه دانش در جهت افزایش تعل مهمی نقش ها و دیگر معلمانسی لاک

آموز را به سمتی که بتواند در مدرسه احساس راحتی کرده و عقاید، افکار و عواطف خویش  تواند دانش مبتنی بر احترام و اعتماد با معلم می 

کند و به  رفتار است و میان ایشان عادلانه رفتار می آموزان خوش نکته که معلم با دانش را آزادانه بیان کند، سوق دهد. درک و دریافت این 

مندی و مشارکت بیشتر  هایی برای علاقهشان را شرح دهند، باعث خلق فرصت دهد تا مشکلات هنگام بروز مشکل، به ایشان گوش می

 های مدرسه خواهد شد.  آموزان در فعالیت دانش 

آموز بر درگیری تحصیلی معنادار نبود، با اکتفا به  دانش -ای، اثر مستقیم رابطه معلمان داد که در مدل واسطه یافته دوم پژوهش نش

ها و  آموز و درگیری تحصیلی، نتیجه حاضر با دیدگاه دانش -نتایج ضریب همبستگی پیرسون در زمینه رابطه بین دو متغیر رابطه معلم

همسو است. در واقع  ( و  1400ی)و عباس  یحجاز (؛  1399(؛ لاری و همکاران )2021مکاران )و ه  (؛ زی2021)  اتکالشای و    هایپژوهش 

گونه که هست قابل توجه و احترام است  داند که همانآموز مبنی بر اینکه معلم، وی را فردی می رسد که دیدگاه دانش اینطور به نظر می

دهد و برای بهتر  های خود قرار  مندی دهد و معلم را در جریان علاقههای معلم با علاقه و دقت بیشتری گوش فرا  شود به گفتهباعث می 

کند تا درباره مشکلاتش صحبت کرده و داند معلم او را تشویق میدهد، چراکه میشدن روند یادگیری خود در کلاس نظراتی را پیشنهاد 

آموزان یعنی ارتباط با افراد  . گویی تداوم این ارتباط در راستای ارضای یکی از سه نیاز بنیادین دانشکندو در صورت لزوم به او کمک می

های تحصیلی مشارکت بیشتری  آموز در فعالیت کند تا دانش گردد، موقعیتی را ایجاد میمهم زندگی، که در بافت مدرسه شامل معلمین می

و    یحجاز ت بخشد و بدین ترتیب احساست مثبتی همچون سرزندگی تحصیلی را تجربه نماید )به عمل آورد تا به ارتباطتش تداوم و کیفی

 (. 1400ی،  عباس

  دارمعنی  مستقیم تاثیر  صورت مثبت وبه  بر درگیری تحصیلی،  احساس تعلق به مدرسهپژوهش حاضر حاکی از آن است که    سوم  یافته

( همسو  2012(، آسور )1400(، دهقان باغی )1398و همکاران )  (، ملتفت 1399فاروقی و همکاران )  های پژوهشیافته  بااین یافته    دارد.

قه،  لاحس مثبت مانند ع   جادیباعث ا  و  کندی م  یاندازش، استقامت و مشارکت را راه لا مثل ت  یرفتار پر انرژ  ،یاحساس تعلق و وابستگاست.  

منجر به درگیری تحصیلی . بنابراین احساس تعلق بیشتر به مدرسه  ( 2003،و اسکینر 2فرر )  شودیم  یشوق و کاهش اضطراب و خستگ  و  شور

ش بیشتری کند، درخواست کمک کند،  لاهای تحصیلی تآموز در زمینة فعالیتدانش (،  2012)مطابق با نظر ریو  ای که  به گونه شود  فرد می

های مثبت نشان دهد و درس و   ن، معلمان و عوامل مدرسه واکنشلا، نسبت به همسا(درگیری رفتاری)پشتکار بیشتری نشان دهد  

ادگیری  ، تمرکز بیشتری بر موضوعات درسی داشته باشد، از راهبردهای متنوع ی(درگیری عاطفی)های تحصیلی را با ارزش تلقی کند  فعالیت

تر  ، و مهم (درگیری شناختی)برای درک بیشتر مطالب درسی بهره گیرد، از راهبردهای شناختی و فراشناختی به نحو مؤثرتری استفاده کند  

(. بر  درگیری عاملی)ای در جریان آموزش ایفا کند نه و سازنده لا قة خویش نقش فعالااز همه از طریق سؤال، ارائه پیشنهاد و بیان نیاز و ع

های فوق برنامه دارد، وقت و تلاش  آموزی که مدرسه را دوست دارد و احساس خوبی از انجام مشارکت کلاسی و فعالیت این اساس دانش 

دهد  کند و برای اینکه چیز جدیدی را که مشغول یادگیری آن است مخصوص خود بکند، به دقت گوش می زیادی برای یادگیری صرف می 

 اش مرتبط سازد. های قبلیهای پیشین خود و دانستهتا مطلب جدید را به تجربه

.  کندبا درگیری تحصیلی ایفا میآموز  دانش -ی معلمه ای در رابطنقش واسطه   یافته پایانی پژوهش نشان داد که احساس تعلق به مدرسه

(  1399)  و همکاران  یلار(،  1400ی )و عباس  یحجاز (،  2021)   زی و همکاران(،  2021)    اتکالهای شای و  این یافته با نتایج پژوهش 

 
1 Alrashidi 

2 Furrer 
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ها به کند تا آنآموزان فراهم میآموز یک زمینة حمایتی برای دانش دانش-عامل معلمت  که  توان گفتدر تبیین این یافته میهمسو است.  

صـمیمی با    هن حمایت و رابطای  (.2013،  های کلاسی احساس کنند )وانگ و اکلز مند شوند و خود را درگیر فعالیت ه کلاس و تحصیل علاق

و به موجب آن  (،  2004دهد که خود رضایت از مدرسه را به دنبال دارد )کلم و کانل،  ها نگرش تحصـیلی مثبت شکل می معلمان در آن

آموزان را در یک جریان  تعلق به مدرسه، دانش احساس    .نسبت به کلاس و مدرسه خواهد داشت  تعلق آموز احسـاس اطمینان و  دانش 

و تجارب   فرصت یادگیری  بنابراینهای مدرسه دارند  تری برای مشارکت در فعالیتلاانگیزه با  هاآنطوریکه    کند به انگیزشی مثبت درگیر می

  کند که در نتیجه تعلق به مدرسه ایجاد می   را  دیگر عملکرد بهتر در مدرسه حمایت بیشتر از سوی معلمان  طرفاز    ،تری دارندلاموفقیت با

 ش بیشتری برای کسب موفقیت و رضایت معلمان داشته باشند.  لاآموزان ت  شود دانشمی موجب  و    دهدافزایش می  را

کنند و احساس  نفس و ارزشمند بودن میداشتنی بودن، عزتآموزانی که احساس تعلق به مدرسه دارند احساس مراقبت، دوست دانش 

در مقابل استرس و    آموزانو حفظ دانش کنند که بخشی از یک شبکه ارتباطی بزرگ هستند، این شبکه ارتباطی نقش حمایتگرانه  می

حس تعلق، لذت، اشتیاق و احترام   کند که یط ایجادشده، جو مثبتی در کلاس ایجاد میشرا (.1399)فاروقی و همکاران،   را داردها آسیب 

(.    2012کنندۀ مهمی برای درگیری تحصیلی اســت )ریز و همکاران،   بینیآموزان به دنبال دارد. بنابراین، چنین کلاسی پیشبرای دانش 

گذاری تحصیلی موجب  شوند تا نقش مؤثرتری در اجرای تکالیف برعهده گیرند. این فرایند ارزش آموزان دلگرم میه این ترتیب، دانش ب

)درگیری رفتاری(، اشتیاق و لذت بیشتر )درگیری عاطفی(، توجه و تمرکز بیشتر )درگیری    آموز تلاش و پشتکار بیشترشود دانش می

  های تحصیلی داشته ای )درگیری عاملی( در جریان فعالیت ق نقش سازنده ئ شناختی( و مهمتر از همه با پرسش، و ارائة پیشنهاد و بیان علا

 ( 2012؛ ریو،  2012شد )اسکینر و پیتزر،  با 

مواجهه با    ههایش، نحوخود و قابلیت   هباور او دربار  هدهنداش، شکلآموز از میزان همراهی افراد مؤثر در زندگی ادراک دانش از طرفی  

نگرش و نگاه او نسبت به خود    هنحوکننده فعالیت نماید،  ت، نگاه مثبت به آینده و اهدافش است. هرچه فرد در محیط حامی و دلگرم لامشک 

آموزان  تدریج در دانش ، به  بخش با معلمانداشتن روابط صحیح و رضایت(.  1399نیا و سبزی،  )حسن   رودهای مثبت میبه سمت ارزیابی

آورد.  وجود میهاحساس تعلق بهای انجام شده و روزانه در آن،  ها، کارکنان مدرسه و محیط آن و حتی فعالیتبه معلم، همکلاسیت  نسب

گیری نسبت به آیندهای روشن و تلاش  های خود، جهت فعالیت نتایج تحصیلی و نگری و امیدواری نسبت به ت آموزان با مثبدانش بنابراین 

   (.1400شود )فتاحی و همکاران،  آینده، موجب درگیری بیشتر در زمینه تحصیلی می برای موفقیت و رسیدن به اهداف در

آموزان قرار دارد و  توان گفت احساس تعلق به مدرسه تحت تاثیر عوامل بافتی چون ارتباط معلم با دانش اینطور می به طور کلی   

گردد. چراکه معلمان به کلیدی بودن  های آموزشی دوچندان می بینی کند. اهمیت این یافته در بافتتواند درگیری تحصیلی را پیشمی

های نحصیلی آموزان را به سمت درگیر شدن در فعالیتر کلاس که مبتنی بر احترام بوده و دانش نقش خود در ایجاد ساختاری حمایتی د

 دهد، پی خواهند برد. سوق می 

آنکه، به دلیل ماهیت همبستگی پژوهش، در  های پژوهش حاضر می در خصوص محدودیت  اشاره نمود. نخست  توان به چند نکته 

بخشی از فرایندهای    ،درگیری تحصیلیاحساس تعلق به مدرسه و  آموز،  دانش -معلم  رابطهر به اینکه  نظدوم،    .استنباط علی باید احتیاط نمود

های آینده به دیگر عوامل پیشایند از  شود در پژوهش ای است که به طور کامل در پژوهش جاری طراحی نشـده است، پیشنهاد می پیچیده 

متوسطه  اول  آموزان مقطع  دانش کنندگان این پژوهش شامل  مشارکت  همچنین،  .ودجمله به فرهنگ مدرسه و تأثیر همسالان نیز پرداخته ش

در این مطالعه از ابزارهای خودگزارشی استفاده شده  تر این نکته باید مدنظر قرار گیرد.  بودند و در تعمیم نتایج به مقاطع بالاتر و پایین

بررسی در پژوهش    های موردرهای آتی نقش متغیشود در پژوهش پیشنهاد می لذا  .  های متعددی هستنداین ابزارها دارای محدودیت ،  است 

 .بررسی قرار گیرد  موردو با ابزارهای دیگری  حاضر بر تمامی مقاطع  
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